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El aprendizaje consiste en la capacidad de una persona para asimilar y asimilar una serie de conocimientos de forma permanente, pudiendo utilizarlos en situaciones de la vida cotidiana. Por lo tanto, hay una serie de métodos, técnicas y estrategias que facilitan el proceso de aprendizaje en el cuerpo humano, por lo que cuando se aplica, las personas tendran mas oportunidades de adquirir conocimiento aprendiendo de una manera mas facil. ¢ Cudl es el método de ensefianza? Los métodos de ensefianza son actividades que se realizan
mecdanicamente y se aprenden en la practica, para que puedan contribuir a la internalizacién del conocimiento cuando aprendemos. En este sentido, algunos de los métodos méas conocidos de aprendizaje y aprendizaje son cabezas de cartel, notas, bocetos, lluvia de ideas, mapas mentales, mapas conceptuales, releer informacion, crear gréficos, entre otros. ¢ Cuél es el método de ensefianza? Todas las actividades educativas que tienen como objetivo lograr la ensefianza de ciertos contenidos, asi como obtener objetivos especificos, se
consideran métodos de aprendizaje. Cada método es Unico y por lo tanto tiene objetivos diferentes, pero en la mayoria de los casos estos métodos se combinan generalmente en un conjunto que le permite desarrollar habilidades y capacidades de acuerdo con el plan establecido en el estudio. Entre los métodos de ensefianza ampliamente utilizados, algunos de los mas conocidos son la competencia basada en métodos de ensefianza y métodos de formacién de proyectos. ¢ Qué es una estrategia de aprendizaje? Las estrategias de
formacién son un conjunto de herramientas, métodos y actividades que se planifican en funcion de las necesidades de la poblacidn, los objetivos establecidos y la naturaleza de las areas o cursos que deben impartirse para hacer el proceso de aprendizaje mas eficiente. Existen varios tipos de estrategias de capacitacion, incluidas estrategias de ensayo basadas en la repeticiéon de contenido escrito u oral; auxiliares, que estan dirigidos a optimizar la concentracién, la atencién y la motivacion de las personas. Ademas, es necesario
destacar los entendimientos de que las personas buscan dirigir el comportamiento hacia los objetivos de aprendizaje, conjunto y organizacion, cuyo propésito es agrupar la informacién para que las personas puedan estudiarla y asimilarlo mas facilmente. En este sentido, idealmente utilizando métodos de ensefianza, métodos y estrategias, usted serd capaz de realizar una tesis u otro trabajo académico de una manera muy exitosa. ¢,Coémo puedo aprender a usar diferentes métodos y estrategias de aprendizaje? En nuestra empresa de
tesis online, te proporcionamos los mejores consejos personalizados para que puedas aplicar diferentes métodos de formacion, técnicas y estrategias en el proceso de desarrollo de tu proyecto de investigacion. Nuestros consejeros metodolégicos le mostraran el camino que debe tomar para que sepa cémo hacer una tesis o cualquier otro tipo de trabajo académico, y que este texto sea coherente con todas las pautas requeridas en su escuela. Asi que no nos dejes preguntar sobre el costo de los servicios que necesitas iniciando sesiéon
en nuestro famoso sitio web y haciendo clic en nuestra seccién para contactarnos ya sea a través de Whatsapp o Messenger. 1. LA FACULTAD CENTRAL DE LA UNIVERSIDAD DE VENEZUELA Y LA ESCUELA DE EDUCACION EDUCACON CONTROLABAN LA INVESTIGACION UNIVERSITARIA DEL NUCLEO REGIONAL DEL ESTADO DE BARCELONA ANZO-TEGUI ESTRATEGIA PARA LA EDUCACION SIGNIFICANTE EN MATHEMATICS, EN LOS GRADOS 40, 50 Y 60 DE LA EDUCACION PRIMARIA CASO: Il. : Aguilera
M., Manuel. C.I. 8.316.115 Tutor: M.S.C. Milagros Romero BARCELONA, junio 2011 2. UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA Facultad de Humanidades y Educacién Aprobacién Escolar TUTOR Que firma, Profesor Milagros Romero, de la Universidad Central de Venezuela, adscrita a la Escuela de Educacién, en mi calidad de profesor de trabajo superior llamado: ESTRATEGIAS PARA APRENDIZAJE SIGNIFICANTE EN EL 1 PMATH, en la 4a, 5a y 6a GRADE EDUCACION PRIMARIA, realizada por el ciudadano Aguilera M,
Manuel R. C. Estoy demostrando que he revisado en su totalidad la version final de las copias de este trabajo y confirmo que se han incluido los comentarios y cambios especificados por el jurado de evaluacién. En Barcelona, en los veintitrés dias de junio de 2011. Profesora: Milagros Romero 3. Il GRACIAS En un estudio realizado, muchas personas desempefiaron un papel muy importante en su desarrollo, sin su apoyo y motivacion este proyecto habria sido imposible, asi como de gran importancia para los estudiantes y profesores en
su crecimiento personal. Aqui estan los pilares principales: Padre Celestial, porque somos Su creacién y todo es posible gracias a Su bondad y gran amor. Para nuestro Sefior Jesucristo, porque cuando hay fe no hay nada imposible, todas las cosas hermosas de este mundo son el producto del padre a través de su hijo. Gracias a nuestro amo siempre he tenido la fuerza para continuar, en tiempos dificiles siempre estuvo presente para elevarme, agradecerte y alabar su nombre. Mi madre, la primera maestra que siempre confié en Soy
quien soy por ella, y alli, en el cielo, donde estas, sé que me sigues apoyando, Que Dios te bendiga, algin dia nos volveremos a encontrar en gracia con nuestro amo. A mi querida esposa, Mariela, por su paciencia y comprension, por siempre ayudarme en tiempos dificiles. Para mis hijos, un punto de apoyo e inspiracion, una ocasion para la lucha y el sacrificio, especialmente para Concén, sin ella, esta obra no habria llegado a un final feliz. 4. 11l Mi gran hermano del alma, Jorge Rodriguez, por su inestimable ayuda y solidaridad, a un
fiel amigo y compafiero. A todos los profesores y compafieros de clase, por su contribucion a mi formaciéon académica. A mi padre y a mis hermanos por creer en mi, por la confianza, la amistad y el amor que siempre nos unen. Y por Ultimo, sin disminuir los méritos, un ser tan especial, una inspiracion a lo largo de mi carrera como estudiante, para vosotros, profesor Milagros Romero, que Dios os bendiga y os dé la fuerza que necesita para seguir entrenando y capacitando a los maestros del futuro que nuestra querida Venezuela necesita
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124 14. LA 13A FACULTAD CENTRAL DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD CENTRAL DE VENEZUELA ESTA SUPERVISADA POR EL NUCLEO REGIONAL DE INVESTIGACION UNIVERSITARIA DEL ESTADO DE BARCELONA DE LA ESTRATEGIA ANZO-TEGUI PARA LA FORMACION SIGNIFICATIVA EN MATEMATICAS, EN LOS GRADOS 40, 50 Y 60 CASO DE EDUCACION PRIMARIA: U.EI. , con el fin de desarrollar estrategias didacticas dirigidas a los profesores de educacién
primaria, el objetivo del estudio es ofrecer estrategias didacticas para mejorar el rendimiento académico en matemaéticas, a través de un aprendizaje significativo basado en la teoria psicolégica del aprendizaje por parte de David Ausubel, enfoques de Gascén y Godino, en estudiantes (4to, 50 y 60 grados) de educacion primaria de la UE Fe y Alegria de Puerto La Cruz. El estudio tiene un tipo aplicado, con nivel descriptivo y estudio de campo, la poblacién consistié en 215 estudiantes y una muestra de 104 estudiantes consultados a
través de la aplicacién de encuestas y observacion directa, ademas de la entrevista, hoja de registro, lista cotejo y un cuestionario validados por, expertos cuyos resultados se tabularon y presentaron en cuadros estad'sticos, su interpretacion's detectar las debilidades que presentan los docentes en las operaciones I'gico-matem'tica, as'‘como la aplicacién deficiente de estrategias de ense'anzas, lo que desmejora el proceso de aprezadze de los educandos. Es por eso, que se considera’ necesario llevar a cabo la elaboraci'n de nuevas
estrategias de ense'anzas, la cual' orientaciones a los docentes para subsanar sus debilidades en este campo de la pr'c poblata del sal'n de clase. Palabras clave: Aprendizaje Significativo, Operaciones I'gico Matematicas, Estrategias de Ensensanza, Subsunsores, Erutura Cognitiv. 15. LA 14A FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCAC'N ESQUELA DE EDUCACI'N ESTUDIOS UNIVERSITARIOS SUPERVISADOS N'CLEO REGIONAL BARCELONA ESTADO ANZO'TGUI ESTRATEGIAS SIGNIFICATIVAS DE APRENDIZAJE EN
MATEMATICAS EN EL CASO DE EDUCACION PRIMARIA DE 40, 50 Y 60 GRADO U.E. FE Y ALEGRIA PUERTO CRUZ. Profesor: Autor: M.S.C. Milagros Romero Aguilera M, Se realizé el Estudio Resumen Manuel, con el fin de desarrollar estrategias de formacion dirigidas a profesores de educacion primaria, el objetivo de la investigacion propuesta se basa en una estrategia docente para mejorar el rendimiento académico en matematicas, a través de una formacion significativa basada en la teoria del aprendizaje psicolégico por
David Ausubel, Gascon Approaches y Godino, estudiantes (40, 50 y 60 grados) de educacién primaria en la EU Feleg Aleg La Cruz. El tipo de investigacion utilizada, con estudios de nivel descriptivos y de campo, la poblacién consistié en 215 estudiantes y una muestra de 104 estudiantes entrevistados a través de encuestas y observacion directa, ademas de entrevistas, una hoja de registro, una lista de verificaciéon y cuestionario verificado por expertos, los resultados fueron tabulados y presentados en tablas estadisticas, la
interpretacion permitié identificar las deficiencias presentadas por los profesores en operaciones matematicas, asi como la mala implementacion de estrategias de aprendizaje que perjudica el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es por ello que se considera necesario desarrollar nuevas estrategias de ensefianza que proporcionen orientacion a los maestros para abordar sus debilidades en esta area de la practica diaria en el aula. Palabras clave: aprendizaje significativo, operaciones légicas y matematicas, estrategias de
ensefianza, subsunsores, estructuras cognitivas. 16. 15 INTRODUCCIN el quehacer original de la Ensensanza de la Mathematics-ha-Estado vinculado, histricamente hablando, con la actividad de los seres humanos en su relaci'n con el mundo (Freire, 1996, p.106), y ha tiene como objeto b'sico la soluci'n de problemas, especialmente en el contexto externo a la mate mismam'tica (Morris, 2003, p.201). En tal Es importante recordar unas palabras del gran cientifico del desarrollo histérico de las mateméaticas Hans Ussen (1998), quien
afirma claramente: historiografia marxista de las matematicas metodolégicamente basada en el materialismo histérico y dialéctico. Segun esto, toda la ciencia es una manifestacién social. Las matematicas también son una forma especifica de conciencia social. No son simplemente el resultado del intercambio de conocimientos, teorias y métodos, sino que al mismo tiempo constituyen los intereses materiales e ideales de las respectivas clases dominantes; son el producto de instituciones cientificas y escuelas, y dependen de la condicién
social del cientifico y su ideologia. En otras palabras: las matematicas no son un entorno auténomo, sino una parte integral de la vida puablica; es decir, ahora y siempre han estado en constante correlacién con la reproduccién de los fundamentos materiales e ideales de la vida social. (pag. 5). Dentro de este punto de vista del desarrollo histérico del conocimiento matematico, teniendo en cuenta los postulados de la teoria de la actividad (Davidov, 1987; Leonthier, 1987; Vygotsky, 1978 y Reverand, 2001) que las matematicas seran
comprendidas, estudiadas y dominadas por la mayoria de las personas, siempre que su relacién con ella se base, por primera vez, en el trabajo activo, de participacién y significativo de las asignaturas en el proceso educativo (Freire, 1996;got Vysky, 1978 y Ausubel, 1964) y, en segundo lugar, como parte de la estructura general basica de cada persona (Freire , 1973 y Heymann, 1996). Aungque ambas teorias se combinan dialécticamente, la primera es particularmente relevante para los métodos, los métodos 17. 16 y las actividades de
aprendizaje y ensefianza en la practica especifica, mientras que esta Ultima esta impulsada en gran medida por los objetivos de la educacion y, en particular, por los objetivos de la educacion matematica. La tarea de la escuela, en particular la educacién matematica, ha insistido a menudo en asumir finalmente su papel en la toma en cuenta las necesidades de la vida cotidiana, tanto en el contenido como en los métodos de ensefianza. En las clases de matematicas debe tener prioridad, el tratamiento de situaciones donde los estudiantes
de todos los niveles pueden hacer aproximaciones, calificaciones y calificaciones, evaluar, describir y presentar informacion, interpretar y criticar declaraciones. Las clases de matematicas deben reflexionar y hacer ejercicio, de manera clara y consciente, desde un punto de vista matematico sobre las actividades escolares que se dirigen al 95% de los estudiantes que son mas probables en su vida futura, ni profesionales ni diarios no con el mundo de las matematicas clasicas ensefiadas en nuestras escuelas. Las matematicas deben
estar dirigidas a esos grandes grupos de personas que no trabajarian en la escuela o no serian excluidas del sistema educativo. La importancia de este estudio se centra en el desarrollo de estrategias para la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria Departamento de Educacién Fe y Alegria Puerto La Cruz como una contribucién al desarrollo del pensamiento I6gico, ya que son vistos como procesos mentales para el razonamiento para la informacién y la toma de decisiones, y la comunicacién entre las personas favorece el
lenguaje matematico, porque los nimeros, geometria, estadisticas, probabilidades, conocimientos que permiten a las personas de otras culturas y otros idiomas diferentes comunicarse y adquirir los conocimientos adquiridos en la escuela o en un entorno en el que el nifio se desarrolla. 18. Matematicas tiene como objetivo atraer valores y desarrollar actitudes entre los estudiantes y requiere el uso de estrategias para desarrollar la capacidad de entender, asociar, analizar e interpretar los conocimientos adquiridos para abordar su entorno.
Requiere el uso de estrategias para desarrollar las habilidades de percibir, analizar e interpretar los conocimientos adquiridos. Este fue considerado como el problema actual con las estrategias metodoldgicas que los maestros utilizaban para ensefiar en matematicas, ya que no tenian elementos propicios para su desarrollo. Es necesario que el profesor contemple los valores que se desarrollaran en los alumnos, para que puedan capturarlos de una manera significativa, a partir de esto es necesario utilizar estrategias adecuadas para su
aplicacion efectiva, debe haber orientacién para facilitar y dirigir el estudio donde se trate su vida diaria, debe proporcionar al alumno técnicas basicas de razonamiento, necesarias para ofrecer algunos ejercicios que necesitan ser abordados la implementacion de los cuales le permitira fortalecer sus conocimientos. Este trabajo fue desarrollado a través de la aplicacién de investigacion de campo e investigacion descriptiva en la fase de educacién primaria (40, 50 y 60 grado) de la unidad educativa Fe y Alegria de Puerto Cruz, con el
objetivo de proporcionar materiales de apoyo para los maestros, lo que facilita el desarrollo de las matematicas mediante estrategias destinadas a mejorar el rendimiento de los estudiantes en esta area. El estudio consta de seis capitulos. El primero es un enfoque del problema, la justificacién y el propésito; en el segundo capitulo, existe una base teérica con su base y base tedrica que apoya dicha investigacion; En Capitulo se llama un marco metodolégico, es un disefio de investigacion y tipos de investigacion; en el cuarto capitulo,
llamado andlisis de resultados, 19 de ellos se publican. 18 resultados del estudio; El capitulo 5 presenta hallazgos y recomendaciones; Por (ltimo, el Capitulo 6 propone una propuesta de investigacién basada en el desarrollo de estrategias didacticas para mejorar el desempefio matematico en estudiantes de educacién primaria de la division Fe y Alegria de Puerto Cruz. 20. Capitulo | 21. 20 1.1 PROBLEMA APPROACH Las estrategias de estudio para la ensefianza de las matemaéticas en la escuela primaria (40, 50 y 60 grado)
contribuyen al desarrollo del pensamiento légico, ya que se consideran procesos mentales para el razonamiento, la informacién y la toma de decisiones; Del mismo modo, la comunicacién entre las personas favorece el lenguaje matematico, porque los nimeros, la geometria, las estadisticas y las probabilidades son conocimientos que permiten a las personas de otras culturas y otros idiomas diferentes comunicarse, y la adquisicién de conocimientos relevantes que conecten lo aprendido en la escuela con los medios en los que el nifio se
desarrolla. Después de una serie de comentarios realizados por el grupo educativo Vera y Alegria de Puerto La Cruz a nivel de educacién primaria, omisiones pasadas, el periodo escolar 2008-2009 podria determinar que uno de los problemas presentados por el maestro venezolano es la falta de recursos educativos que da efecto en la ensefianza de las matematicas. Otro elemento de la vida misma que afecta al trabajo de los maestros es la falta de tiempo para aprender y renovar. El maestro esta cargado de horas académicas para
sobrevivir a la inestabilidad que existe hoy en dia (Ramos, 1987, p. 5). Hay algunos factores que afectan significativamente los procesos de aprendizaje, paradéjicamente, nuestros estudiantes no son utilizados, en su actitud hacia las matematicas, para el trabajo independiente y auténomo. Por el contrario, copian lo que los profesores escriben en la pizarra, repiten mecanicamente los procedimientos que aparecen en los libros, y tratan de memorizar algoritmos y férmulas para responder preguntas que se hacen en el mismo esquema de
ensefianza y dentro del mismo concepto de matematicas escolares, que se refleja en nuestro contacto con las matematicas. 22. 21 Uno de los grandes obstaculos que presentan los estudiantes es la matematica. En varios niveles de educacion, hay estudiantes con desventajas en resta, suma, multiplicacion y divisiéon de facciones; no tienen la habilidad de los signos, La limpieza se convierte en un dolor de cabeza, y si estamos hablando de la regla tres para calcular el porcentaje o la definicién de concentracién, pocos estudiantes
pueden resolver este problema, ademas del bajo rendimiento académico presentado por los estudiantes de primaria de la UE Faith and Joy, Puerto la Cruz. Se presta atencién a los resultados de las olimpiadas matematicas celebradas durante los Gltimos tres (3) afios, donde compitieron todas las escuelas Fe y Alegria en la parte oriental del pais, en el campo de las matematicas y el espafiol. En estos Juegos Olimpicos, la fe y la alegria de Puerto La Cruz siempre ha ganado un segundo puesto decente, con un promedio de menos del
40% aprobado en matematicas (datos del departamento de evaluacion oral), imagina el problema que presentan otras instituciones educativas en esta catedra. El problema de la ensefianza y el estudio de las matematicas parece ser principalmente preparar al profesor con respecto a la educacion de sus estudiantes, por lo general el conocimiento matematico o matematico adicional que los estudiantes han asociado con el problema planteado es muy heterogéneo. La experiencia de varios afios, caminando por clases, viviendo
diariamente con estudiantes, observaciones, observaciones, seminarios y otras actividades dirigidas al intercambio académico, permiten determinar el perfil del maestro, su accién tradicionalista, consagrado en un método pedagdgico atrasado, repetitivo y formalista, asi como una ensefianza memorable, basada en la mayoria, bajo presion, de la noche a la mafiana, sélo para pasar esta prueba y 23. 22 El hecho de que durante unos dias el estudiante no tenga nada que recordar, todo se olvida. Parra (1994) y Gonzalez (1997), estan de
acuerdo en sefialar: Ensefiar y estudiar matematicas en la escuela primaria, caracterizado por un énfasis en la memorizacion, la repeticion, la aspiracion y el miedo en relacién con el tema. El razonamiento se dej6 de lado y la memorizacién de las reglas y algoritmos principales se apoderé de la etapa de nuestras clases. (p. 1) Estos vicios que afectan a un nifio no sélo en su estudio de las matematicas en particular, sino también, en un contexto general, como la escuela, segun Biska (2002) son: los llamados vicios 0 malos habitos
(repeticién de actos) que son perjudiciales tanto para los hombres que cometen estas acciones, como para la sociedad en la que vive, debido a su pobre desempefio. Asi, como en las escuelas, la generacion de vicios suele provener de la baja formacion de los profesores en relacion con la educacion de sus alumnos, porque normalmente este profesor centra su trabajo en la ensefianza o la ensefianza mas que en la educacién vocacional por lo tanto, no crean ni cultivan arreglos estables y vitales. (p. 1) Teniendo en cuenta esta situacion,
podemos concluir que el problema de las matematicas se basa en las primeras etapas de la educacion de la personalidad, por lo que hemos planteado la siguiente pregunta: ¢ Puede, gracias a la ensefianza significativa y la aplicacion de los profesores nuevas estrategias de ensefianza, mejorar el rendimiento de los estudiantes en la segunda fase de la educacién matematica basica? y asi mejorar la eficacia de su formacién de seguimiento. El problema al que se enfrentan los maestros no es que la teoria no funcione, sino que
simplemente no la aprenden hasta que pueden usarla para interpretar y resolver problemas practicos. Segin las observaciones realizadas, el método tradicional utilizado por los profesores para 24. 23 Las clases de matematicas no satisfacen las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, es decir, los profesores no consideran elementos de la teoria significativa del aprendizaje al planificarlas; donde los estudiantes primero deben ser tomados en cuenta, y a partir de ahi, el plan utiliza elementos motivadores, presentando contenido
que anima al estudiante a estudiar matematicas de una manera significativa, asociandolo con su vida diaria. Esto plantea las siguientes preguntas: ¢ Cudles son los conceptos de matematicas que tienen los estudiantes? ¢ Hara el profesor una exposicién de didlogo para ellos? ¢ Te mostrara material audiovisual? ¢ Cuanto ejercicio necesitaras? ¢ Qué precauciones se deben tomar para los estudiantes que no entienden? ¢ Cuanto tiempo dedicaras a cada evento de entrenamiento? ¢,Pueden los estudiantes mejorar su rendimiento
matematico con estrategias significativas basadas en el aprendizaje? El problema surge: ¢,cémo la falta de estrategias de aprendizaje significativas permite a los maestros contribuir al desempefio de la escuela primaria en la division de educacion Fe y Alegria en Puerto La Cruz? Asi, el estudio propone mejorar el rendimiento académico en matematicas a través de estrategias de aprendizaje desarrolladas de acuerdo con los conceptos de teoria significativa del aprendizaje, donde se pueden establecer metas y objetivos para satisfacer las
necesidades que se encuentran en los estudiantes y maestros de la unidad de educacién primaria Fe y Alegria, Puerto La Cruz. 25. 24 1.2 LA JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION. Ensefiar matematicas tiene como objetivo incorporar valores y desarrollar actitudes nifio para que reciba conceptos claros y amplios que requieren el uso de estrategias para desarrollar la capacidad de percibir, entender, asociar, analizar e interpretar los conocimientos adquiridos para el entorno de una persona. Es por eso que el profesor debe trabajar
de acuerdo a las necesidades de sus alumnos, y al mismo tiempo que este trabajo esta respaldado por alguna teoria del aprendizaje, ya que facilitara los elementos que le permitiran contribuir al rendimiento de sus alumnos. Este estudio es de gran importancia para los estudiantes y maestros de la segunda etapa de la educacién basica Fe y Alegria, Puerto la Cruz; porque les proporciona las herramientas para trabajar con un aprendizaje significativo, es decir, tiene como base explorar la estructura cognitiva de un estudiante que permite
al profesor saber qué conocimientos previos tiene el profesor, y luego basado en este plan de informacion, realizar y evaluar acciones educativas en el campo de la aritmética aplicada. En este sentido Ausubel (1981) sugiere: El estudio del estudiante depende de la estructura cognitiva previa, que se refiere a la nueva informacién, debe entenderse como una estructura cognitiva, a un conjunto de conceptos, ideas que una persona posee en un determinado area del conocimiento, asi como su organizacion. (pag. 76). En la actualidad, los
estudiantes carecen de las habilidades, habilidades y competencias que afectan negativamente a la evaluacién de las matematicas como medio de expresion a nivel social, extinguiendo su formacién integrada. El problema presentado en este estudio plantea la cuestién de la reflexion y las oportunidades en la preparacién proporcionada por el Curriculo Basico Nacional para la participacién activa del estudiante en el proceso de aprendizaje, es decir, 26 de ellos proporcionados. 25 para que tanto los profesores como los estudiantes
desarrollen un aprendizaje significativo. Cabe sefialar que las matematicas, aparte de otras ciencias, pierden sus fuentes mas importantes de interés y motivacion, y argumenta que la introduccién de nuevos términos y conceptos matematicos debe ir precedida de una formacién de especificidad suficiente, seguida de aplicaciones provocativas genuinas en lugar de material escaso e inespecificos. El nuevo concepto necesita ser motivado y aplicado si alguien quiere convencer a un joven inteligente de que el concepto vale la pena. Es por
eso que este estudio permite al profesor implementar estrategias motivadoras que promoveran el rendimiento en matematicas. Lo importante de este estudio es proporcionar a los profesores estrategias que se han desarrollado de acuerdo con los conceptos de teoria de la ensefianza significativa con el fin de mejorar con el rendimiento académico Educacion Primaria Division Fe y Alegria, Puerto la Cruz, y al mismo tiempo contribuir con los maestros en matematicas, en términos de preparacién de estrategias importantes que les permitan
motivar y alentar a sus estudiantes a estudiar este campo. Las estrategias de aprendizaje deben ser presentadas por el maestro en el proceso de aprendizaje para el desarrollo de las actividades en el aula. Para Godoy y Brophy (1996): Los estudiantes deben recibir oportunidades de un maestro para ofrendas activas que van més alla de la exposicion tradicional y actividades de trabajo de escritorio para incluir proyectos, experimentos, juegos de rol, modelado, juegos educativos o formas creativas de aplicar lo que estaban aprendiendo.
(p.30). 26 Teniendo en cuenta la cita antes mencionada, es importante sefialar que las estrategias desarrolladas en este estudio requieren que los estudiantes apliquen las habilidades o procesos que estudian al contenido académico; estas estrategias permitiran a los estudiantes responder mas activamente y recibir una mayor retroalimentacion e integracién de su aprendizaje. De esta manera, permitiran al alumno disfrutar, en particular, de las tareas que realiza, y estar mas involucrado. Por Ultimo, este estudio sera el punto de partida
para futuras investigaciones en matematicas. 28. 27 1.3 OBJETIVOS 1.3.1 OBJETIVO GENERAL - Proponer estrategias didacticas para mejorar el rendimiento de las matematicas ensefiando significativamente a los estudiantes de primaria (40, 50 y 60 grado) eu Fe y alegria. Situado en Puerto Cruz Estado, Anzoategui. 1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS - Describa el desempefio de los estudiantes en la segunda etapa de la educacién basica en 2008-2010. Identificar elementos de aprendizaje significativo. Diagnosticar el nivel de
conocimiento de los estudiantes sobre las operaciones matematicas; tales como la habilidad de la regla de signos, limpieza de lo desconocido, propiedades de fraccion (afiadir, restar, multiplicar y dividir) entre otros. Identificar las estrategias de ensefianza aplicadas por los maestros a los estudiantes en los grados 4, 50 y 60. Desarrollar estrategias de aprendizaje significativas que mejoren el rendimiento de los estudiantes. Aplicar estrategias desarrolladas para los maestros de matematicas para promover el aprendizaje significativo
deseado en los estudiantes de la escuela primaria, especialmente en 40, 50 y 60 grado. 29. 28 CAPiTULO I| MARCA TEORICA 30. 29 2. MARCO THEORECO 2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION A continuacién se presentan algunos estudios que sirven como esta obra: Medina, N. Ramos, J. y Rondon, S (2007) han desarrollado un trabajo titulado: Desarrollar un médulo de aprendizaje de estrategias metodoldgicas significativas basadas en operaciones légicas y matematicas dirigidas a profesores del quinto (50) grado de
educacion basica. Caso: E.E. Jesus Rafael Albornoz. Municipio Simén Bolivar. Estado de Anzaategui. El propdsito general de este trabajo era sacar a la vista al nivel de conocimiento que los estudiantes tenian con respecto a las operaciones matematicas, citando: nimeros, preservacion, seriedad, clasificacion, clasificacion y clase, razonamiento y célculos. Concluyeron que los estudiantes de estos grados no obtuvieron los conocimientos necesarios o0 no lograron la adaptacién expuesta a Piaget con el fin de dar paso a otros procesos
involucrados, tales como la asimilacion y la colocacién. Otro precedente que tengo sentido de este estudio es el trabajo estudiantil presentado por Columbus, D; Lépez, E y Rodriguez, C. (2005), que se titula Aprendizaje de Matematicas de educacion basica de séptimo grado, utilizando aplicaciones multimedia como herramienta didactica. El propésito general de la misma, tiene como objetivo estudiar el uso de multimedia como herramienta para fortalecer el contenido visto en las clases de matematicas, de una manera divertida y
entretenida, utilizando la creatividad y la innovacion, convirtiéndose en una herramienta Util para los profesores de la zona y para los estudiantes. En estos estudios, el software multimedia se utilizé como una herramienta de ensefianza, principalmente tomando los postulados de la teoria de Ausubelia. Se ha desarrollado una herramienta de aprendizaje interactivo para estudiantes de 7o grado, facil de usar para fortalecer la capacidad y los volimenes, cuando un estudiante decide cémo moverse dentro de una aplicacién utilizando
imagenes animadas, reforzando sus conocimientos. Llegaron a la conclusién de que los estudiantes necesitan estrategias de aprendizaje mas eficaces porque tienen muchas limitaciones en el conocimiento matematico. El tercer trabajo de investigacion, que apoya la investigacion, es que Miriam Theron de Cerrentino (2001-2003) tiene derecho a estrategias para ensefiar y estudiar matematicas en el sexto grado de la educacién basica, cuyo propésito es planificar estrategias metodoldgicas dirigidas a mejorar la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas en el contexto de la clase. Los resultados de este estudio se presentan en cuatro fases, a saber, diagnoéstico, planificacion, ejecucion y evaluacion. En la etapa diagnostica, las actividades dirigidas a conocer, interesar e impresionar a los nifios en relacion con un tema matematico, asi como sus sesgos y sexto grado. Del mismo modo, las observaciones realizadas en el aula podrian mostrar la representacion filoséfica tedrica del profesor con respecto a la ensefianza de las matematicas y la practica
pedagogica desarrollada por el profesor. Ademas, los registros de campo, los registros de cuadernos y las entrevistas con el maestro y los nifios registraron el tipo de planificacion, los recursos de formacion utilizados y la evaluacion, y el tipo de planificacién que se le aplica. Los datos de este estudio inicial proporcionaron apoyo teérico y metodoldgico para abordar las carencias en el desarrollo y 32. 31 Evolucion de estos aspectos durante el afio escolar. En conclusion, los estudiantes tienen poca habilidad en términos de matematicas,
se deben aplicar nuevas estrategias de aprendizaje. Ruiz, D; Garcia, M. (2003), en su obra titulada Lengua como intermediario en el estudio de la aritmética, en la primera etapa de la educacién basica. El propdésito general del estudio fue desarrollar, implementar y evaluar estrategias de ensefianza para promover el pensamiento aritmético, utilizando el lenguaje como intermediario para los nifios en la primera etapa de la educacién basica en la escuela rural Marabalito de Trujillo. El estudio se centré en el paradigma de la investigacion
cualitativa, utilizando un disefio similar a la investigacion. Los resultados muestran que los nifios buscan describir e interpretar el proceso de resolucién de problemas, la satisfaccion con el trabajo conjunto y el desarrollo progresivo de la autonomia en las actividades escolares. Una vez que se ha determinado el enfoque del problema y se determinan los objetivos del estudio, es necesario establecer la importancia de la base detras del estudio. En consecuencia, la base de los diversos proyectos se muestra en relacién con el uso de
diferentes tipos de estrategias de ensefianza aplicadas en matematicas. Es evidente que, frente al reto planteado, los antecedentes sirven de base, asi como la informacién, para todos los estudios, cuyo objetivo es proporcionar al estudio un sistema coordinado y coherente de conceptos y propuestas que permitan la integracién en el ambito en el que tiene sentido. Teniendo en cuenta estas consideraciones y la necesaria naturaleza tedrica practica del proceso de conocimiento en las operaciones fundamentales de las matematicas y la
aplicacion de nuevas estrategias docentes, el reto es que 33. 32 cumplir& con la historia de los estudios ya mencionados anteriormente, es preciso poner el problema en la etapa de estudio en un conjunto de conocimientos lo mas fiable posible, con el fin de guiar la busqueda para garantizar que los términos utilizados se conceptualicen adecuadamente al poder ser gestionados y traducidos en acciones. Estos antecedentes o trabajos de investigacion se refieren a trabajos previos relacionados con la cuestion planteada; es decir, estudios
realizados antes y relacionados con el objeto estudiado. A partir de estos estudios, se proporcionan materiales para apoyar y enriquecer este trabajo. 34. 33 2.2 BASES TEORICAS Esta investigacion se basa en varias teorias psicoldgicas relativas tanto a las acciones como a los patrones de aprendizaje. Es importante tener en cuenta la contribucion de los enfoques cognitivos en el desarrollo de estrategias que permitan a los estudiantes procesar adecuadamente la informacién que necesitan para el aprendizaje. (Dorrego, 1997. P. 149)
2.2.1 La Teoria Psicolégica del Aprendizaje Significativo de David Ausubel (1983) desarroll6 una teoria del aprendizaje significativo basada en la suposicion basica de que los conceptos previamente formados o descubiertos por un estudiante en su entorno eran la base para la adquisicion de nuevos conceptos; De ahi la importancia del conocimiento previo, segun el autor: La estructura cognitiva es un conjunto de conceptos, ideas que una persona posee en un determinado &rea del conocimiento, asi como su organizacion. (pag. 76). La
teoria de la educacion significativa de Ausubel ofrece una base adecuada para el desarrollo del trabajo educativo, asi como para el desarrollo de métodos educativos de acuerdo con dichos principios, formando una base teérica que contribuird a este proceso. Para entender el trabajo educativo, se deben considerar otros tres elementos del proceso educativo: el maestro y su forma de ensefiar; la estructura del conocimiento que constituye el curriculo y la forma en que se produce, y la estructura social en la que se lleva a cabo el proceso
educativo. Ausubel argumenta que el aprendizaje de los estudiantes depende de una estructura cognitiva previa que se relacione con la nueva informacién. Debe entenderse como una estructura cognitiva a un conjunto de conceptos, ideas que una persona posee a los 35 afios. 34 areas especificas de especializacién, asi como su organizacion. Ausubel (1983), afirma lo siguiente: El aprendizaje es importante cuando el contenido esta vinculado de una manera arbitraria y sustancial (no a la escritura) a lo que el estudiante ya sabe.
Mediante relaciones significativas y no arbitrarias, debe entenderse que las ideas se relacionan con un aspecto especifico de la estructura cognitiva del estudiante, como una imagen, un simbolo, concepto o frase ya significativo. (pag. 18). Esto significa que es importante tener en cuenta lo que la gente ya sabe establecer una relacién con lo que necesitas aprender. Este proceso se produce si la educacion tiene un concepto en su estructura cognitiva, es: ideas, propuestas, estables y ciertas, con las que la nueva informacién puede
interactuar. 2.2.2 APRENDIZAJE DE CONSEJOS En términos de desarrollo escolar, ningun interés teérico es mas significativo o relevante en el estado actual de nuestros conocimientos que la necesidad de distinguir claramente entre los tipos basicos de aprendizaje (por repeticion y significativo, formacién de conceptos, asi como la resolucion de problemas orales y no verbales) que pueden ocurrir en el aula. Ausubel (1961) ofrece lo siguiente: La forma mas importante de diferenciar las clases de clase es formular dos distinciones de
proceso final que las secuestron todas; la primera diferencia es en la recepcion y el entrenamiento de descubrimiento, y el otro entre el aprendizaje mecanico o repetible y el aprendizaje significativo (pag. 37). 36. 35 2.2.2.1 Formacién de admisién en comparacion con la formacién de apertura. En la formaciéon de admision (por repeticion o significativa) el contenido total de lo que se estudiara se presenta al estudiante en su forma final. En la tarea académica, el estudiante no necesita hacer descubrimientos independientes. Todo lo que
debe hacer es internalizar o incluir material (una lista de silabas sin sentido o adjetivos matrimoniales; un teorema de poema o geometria) que se le presenta para que pueda recibirlo o reproducirlo en el futuro. Ausubel (1961), argumenta: En una recepcién significativa aprender una tarea significativa, o material, se retrasa o se hace significativa durante el proceso de internalizacién. En el aprendizaje a través de la admision y la repeticion, la tarea de aprendizaje no es potencialmente significativa ni se ha convertido en ello en el proceso
de internamiento. (pag. 38). Una caracteristica significativa del aprendizaje sobre el descubrimiento, ya sea formando conceptos o resolviendo problemas por repeticién, es que el contenido basico de lo que se estudiara no se da, sino que debe ser descubierto por el estudiante antes de que pueda incorporar una parte significativa de la tarea en su estructura cognitiva, es decir, las tareas distintivas y anteriores para detectar algo. 2.2.2.2 Aprendizaje significativo en comparacién con la repeticién. El re-entrenamiento ocurre cuando la tarea
de aprendizaje consiste en asociaciones arbitrarias puras, tales como parejas asociadas con el tramposo, laberinto o serie de aprendizaje; si el estudiante no tiene el conocimiento preliminar que viene a trabajar y necesita hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente importante, asi 37. 36 el valor potencial de una tarea) si un estudiante adopta una relacién simplemente para interiorizarla arbitrariamente y al texto (es decir, como una serie arbitraria de palabras). Con respecto al aula y tipos similares, esta claro que el aprendizaje
significativo es mas importante en términos de reeducacion, como es el caso de la apertura del aprendizaje. Al igual que en el aula, el aprendizaje oral significativo es el principal medio para adquirir grandes 6rganos de conocimiento. Sin duda, las partes del aprendizaje en el aula tienden a ser simbolos de letras de nivel ligeramente repetitivo en la lectura, vocabulario de lengua extranjera, nombres de objetos y conceptos especificos, y simbolos utilizados para representar elementos quimicos. Seguin Ausubel (1961), donde afirma: Es
cierto que muchos conocimientos potencialmente significativos ensefiados por la exposicion verbal producen palabras aprendidas repetitivas. Pero este resultado repetitivo no es inherente al método de exposicion, sino que reacciona al mal uso de tal método, ya que no cumple con los criterios de aprendizaje significativo. (pag. 41). 2.2.2.1 El papel de la psicologia en la educacién En ausencia de principios validos de ensefianza psicoldgica en el aula, los profesores sélo pueden tomar dos procedimientos electivos en busca de préacticas
docentes fructiferas. Pueden basarse en recetas tradicionales presentes en el folclore educativo y mandamientos y ejemplos de sus maestros y colegas superiores, o pueden tratar de descubrir métodos de ensefianza eficaces en el camino de las pruebas y los errores. 38. En este sentido, la teoria del aprendizaje ofrece una explicacién sistematica, coherente y unitaria de cémo se estudia?, ¢ Cudles son los limites del aprendizaje, por qué se olvida, qué ha aprendido?, y complementando las teorias del aprendizaje, encontramos los
principios del aprendizaje porque son responsables del estudio de los factores que contribuyen al aprendizaje en el que se basara el trabajo educativo; en este sentido, si un maestro hace su trabajo sobre la base de los principios de ensefianza establecidos, sera capaz de elegir racionalmente nuevos métodos de ensefianza y mejorar la eficiencia de su trabajo. Ausubel (1961) afirma: Es cierto que algunas reglas tradicionales de aprendizaje han resistido la prueba del tiempo y, por lo tanto, son posiblemente vélidas; sin embargo, la forma
en que se utilizan varia dependiendo del entorno de aprendizaje y el cambio en las metas. Por lo tanto, en cualquier caso, incluso las normas mas vulnerables Seguidse ciegamente; siempre deben ser reexaminados a la luz de las condiciones cambiantes. (p.19). La deteccién de métodos eficaces de ensayo y aprendizaje de errores es también un procedimiento ciego y, por lo tanto, innecesariamente complejo y poco econémico. Si, por el contrario, el maestro comienza con los principios establecidos de la ensefianza, sera capaz de elegir
racionalmente nuevos métodos para probarlos, en lugar de basarse en intuiciones vagas y juicios impresionistas o en novedades y mods apoyados por personajes famosos de la profesion del maestro. 2.2.2.2 El papel del maestro Hoy en dia muchos de ellos fueron los roles asignados al maestro en el proceso de aprendizaje, que es de suma importancia para el desarrollo de la educacion. Este proceso se ha caracterizado histéricamente de diferentes maneras, que van desde la identificacion como proceso de aprendizaje 39. 38 Con un
fuerte énfasis en el papel central del maestro como transmisor del conocimiento, incluso los conceptos mas modernos en los que el aprendizaje se concibe con un papel de liderazgo en el proceso de aprendizaje-aprendizaje Ausubel esté de acuerdo: Parece obvio que el maestro debe ser una de las variables mas importantes del proceso de aprendizaje. En primer lugar, desde un punto de vista cognitivo, lo amplio y convincente que es su conocimiento del tema sin duda importa. En segundo lugar, independientemente de su grado de
competencia en este sentido, puede ser mas 0 menos capaz de presentar y organizar claramente el tema de la investigacion, explicar de forma clara y tras menos las ideas y manipular eficazmente variables importantes que afectan al aprendizaje. En tercer lugar, al comunicarse con sus estudiantes, usted puede ser mas o menos capaz de traducir sus conocimientos de una manera que sea ademas de la madurez cognitiva y la experiencia en el campo. Algunos aspectos clave de la personalidad de un maestro son l6gicamente
importantes con los resultados del aula; consideraciones tedricas sugieren que el principal seré el grado de su compromiso o auto-implicacién en el desarrollo intelectual de los estudiantes y en su capacidad de generar excitacion intelectual y motivacion interna para aprender. Aparte de estos rasgos cognitivos y de personalidad tan cruciales que afecta directamente al proceso de aprendizaje, hay una amplia gama de caracteristicas personales que deben ser razonablemente compatibles con la eficacia de la ensefianza. Ausubel (1961),
vuelve a sefialar: De hecho, se sabe muy desenfado sobre las caracteristicas de los profesores en relacién con el éxito del proceso de ensefianza. En parte, esta situacion refleja lo dificil que es medir El profesor esta obviamente relacionado con las habilidades pedagdgicas, y como resultado, la falta de evidencia de investigacién relacionada con estas variables importantes. (pag. 513). 40. 39 2.2.2.2.3 Funcién del estudiante. Las técnicas de apertura a menudo se exponen en términos del lema de moda de que la responsabilidad principal
de la escuela es hacer de cada nifio (o casi todo) un pensador critico y creativo. Las habilidades humanas dan a cada persona una buena oportunidad, genéticamente hablando, de ser creativo en al menos un campo; y en las nociones ingenuas de la plasticidad humana, que dice que incluso si un nifio no tiene creatividad, los buenos maestros se hinchan por los genes perdidos. Cuando un nifio entra en la escuela, encuentra conceptos mucho mas abstractos y complejos, como la nocién de adicion, multiplicacién, gobierno, sociedad,
fuerza, velocidad, digestion, que van mas alla de su experiencia inmediata y sus habilidades del lenguaje. En cuanto a Ausubel (1961), argumenta: Antes de que pueda capturar significativa e inmediatamente tales abstracciones; es decir, a través de la influencia oral abstracta y directa, primero debe adquirir una experiencia minima en el campo de la investigacién de la vision, asi como alcanzar el siguiente nivel de desarrollo intelectual; es decir, en la etapa de las operaciones légicas formales. (pag. 557). Al mismo tiempo, se limita a una
clase intuitiva y semi-abstracta de comprension de estos conceptos, que a menudo son dificiles de expresar verbalmente con precision; e incluso si no hay pruebas empiricas concluyentes, es razonable suponer que la pre-adquisicion y el uso de este nivel semi-abstracto de discernimiento facilita tanto el aprendizaje como la transmision, y fomenta el surgimiento final de un entendimiento abstracto completo. La teoria psicolégica educativa adaptada a este estudio se refiere, en primer lugar, a la naturaleza, condiciones, resultados y
evaluacion del aprendizaje que tiene lugar en el aula, es decir, aprendizaje simbdlico y significativo (tanto en sus aspectos de admisién como de descubrimiento). 41. 40 2.2.3 APRENDIZAJE SIGNIFICANTE EN LA ADQUISICION DE CONOCIMIENTO El aprendizaje significativo es importante en el proceso educativo, ya que la adquisicién y almacenamiento de una enorme cantidad de ideas e informacion presentadas por cualquier campo del conocimiento es un mecanismo humano. Ausubel (1981), destaca: La adquisicién y retencién de
grandes 6rganos de sujetos es de hecho un fenémeno muy impresionante, teniendo en cuenta que: a) las personas, a diferencia de las computadoras, pueden retrasar inmediatamente e inmediatamente recordar sélo algunos elementos discretos de informacién presentados a usted tiempo, y b) la memoria de las listas aprendidas mecanicamente, que se representan muchas veces, esta notoriamente limitada por el tiempo y el mismo tamafio de lista, si es sobre aprendida y reproducida con frecuencia. (pag. 78). Parte de la escolarizacién,
a menudo conocida como repeticién (y que en muchas circunstancias es puramente repetitiva) en realidad pretende ser una forma simple de aprendizaje preposicional significativo, como algunos aspectos de agregar y multiplicar el aprendizaje. No cabe duda de que se puede fomentar una cierta cantidad de este tipo de formacién como medio de aumentar la capacidad de respuesta y célculo; pero en las escuelas modernas, la tabla de multiplicacién, por ejemplo, se aprende después de entender claramente ciertas ideas y relaciones
numéricas. Para Sanchez, L. (2002), en su psicologia del aprendizaje, explica: El aprendizaje significativo es un proceso por el cual la nueva informacion esta esencialmente y no arbitrariamente relacionada con la estructura cognitiva (pag. 97). 42. 41 Este autor sefiala también que Ausubel (1983) reconoce cuatro tipos de formacion, esto: 2.2.3.1 Aprendizaje significativo: se produce cuando la nueva informacion esta conectada al concepto pertinente (subsunsor) ya existente en la estructura cognitiva, lo que significa que las nuevas ideas,
conceptos y propuestas pueden ser estudiadas significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o propuestas relevantes son adecuadamente claras y accesibles en la estructura cognitiva de una persona, y esa funcién como un ancla primero (pag. 37). 2.2.3.2 Aprendizaje mecanico: Contrariamente al aprendizaje significativo, ocurre cuando no hay subsusores adecuados, por lo que la nueva informacién se almacena arbitrariamente sin interactuar con los conocimientos existentes, un ejemplo de esto seria un simple estudio
de férmulas en la fisica, esta nueva informacién se incluye en la estructura cognitiva literal y arbitrariamente, porque consiste en asociaciones arbitrarias puras cuando el estudiante no tiene el conocimiento preliminar relevante y necesario para hacer la tarea de aprendizaje potencialmente significativa (independientemente del nimero de potencialmente la tarea). (pag. 37). 2.2.3.3 Aprendizaje receptivo: el contenido o la causa del aprendizaje se presenta al alumno en su forma final, sélo para la internalizacién o inclusién del material
(leyes, poema, teorema de geometria, etc.), que se le presenta de tal manera que pueda recibirlo o reproducirlo en un momento posterior (pag. 37). 43. 42 2.2.3.4 Formacién de apertura: Lo que se estudiara no se da en su forma final, sino que debe ser reconstruido por el estudiante antes de que sea significativamente en la estructura cognitiva (pag. 37). 2.2.4 ELEMENTOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. Es importante enfatizar que el aprendizaje significativo no es un vinculo simple entre la nueva informacién y la estructura
cognitiva de la que aprende, pero el aprendizaje mecanico es un vinculo simple, arbitrario e intrascendente; el aprendizaje significativo implica la modificacién y evolucién de la nueva informacién, asi como la estructura cognitiva, involucrada en el aprendizaje. Ausubel (1983, p. 47, 64, 121) destaca tres elementos del aprendizaje significativo: 2.2.4.1 Subsuncién: En el proceso de aprendizaje y aprendizaje, las nuevas ideas estan subordinadas a ideas de un nivel superior de abstraccién, comunidad e inclusién (aprendizaje subordinado).
La subuncién puede ocurrir en dos planos: Subsundion derivado: otra forma o ilustracion de las ideas existentes. Expansion correlacional: los nuevos conocimientos son la expansion, desarrollo, modificacion o calificacion de los anteriores. (Ausubel, 1983, p.47). 2.2.4.2 Infrasensor: Un concepto adecuado ya existente en la estructura cognitiva implica que se pueden estudiar en gran medida nuevas ideas, conceptos y propuestas en la medida en que otras ideas, conceptos o propuestas relevantes sean suficientemente claras y accesibles
en la estructura cognitiva 44. Las 43 personas que funcionan como anclas sefialan a la primera (Ausubel, 1983, p.121). 2.2.4.3 Estructura cognitiva: Un conjunto de conceptos, ideas que una persona posee en un determinado area de conocimiento, asi como su organizacién. Un concepto importante del trabajo pedagégico, ya que el aprendizaje de los estudiantes no parte de cero, sino que los estudiantes ya tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan a su aprendizaje y deben ser utilizados en su beneficio (Ausubel,
1983, p.47). 2.2.5 ENFOQUES DE JOSEPH GASCON Y GODINO, J. El marco de investigacion, como la teoria de David Ausubel, tiene apoyo en las teorias de Joseph Gascon y Godino, J. En este sentido, los autores antes mencionados tratan de dar una explicacion coherente y satisfactoria del mismo problema desde su punto de vista, pero tratan de llevar a cabo una reconstruccion racional de una de las lineas de la investigacion matematica, asi como el conocimiento matematico a través de situaciones didacticas. 2.2.5.1 La vision de
Juan D. Godino comienza con un andlisis del estado actual de las matematicas didacticas desde un punto de vista epistemoldgico relacionado con otras disciplinas. En esta relacién representa la vision de Steiner (1985), para la cual la educacién mateméatica como disciplina cientifica y como sistema social interactivo incorpora teoria, desarrollo y Luego describe un modelo propuesto por Steiner (1990), donde la educacién matematica o didactica matematica (EM, DM) se asocia con un sistema mas complejo y social llamado El Sistema de
Ensefianza de Matemaéticas (SEM). 45. Por otra parte, aduce que debe existir una comunidad de personas cuyo consentimiento exista, al menos indirectamente, en relacién con importantes cuestiones y procedimientos de investigacion para plantearlas y resolverlas con el fin de construir la teoria cientifica en este &mbito. Pero no desde el punto de vista de Huma, que representa un Unico paradigma, sino mas bien, como se propone en el enfoque epistemolégico de Bunge, con diferentes areas competitivas de investigacién en el campo
cientifico. Para explicar el estado actual de la educacién matematica, Godino plantea el trabajo que hacen los principales nucleos de investigacion, tales como: TME (Teoria de la Educacion Matematica), PME (Psicologia de la Educaciéon Matematica) y la Escuela Francesa de Matematicas Didacticas, asi como el enfoque de Hans Freudenthal para el intervencionismo simbodlico en la educacién matematica y el fenémeno. (Godino, 2003, p.1). Como parte de este enfoque psicolégico, Godino observa un problema significativo en la
identificacion de teorias sobre el aprendizaje matematico que proporcionan una base para el aprendizaje y sugiere que los estudios cognitivos revelan los supuestos basicos de la investigacion de aprendizaje actual, que debe reconocer que el nifio construye activamente el conocimiento a través de la interacciéon con el medio ambiente y la organizacién de sus propias estructuras mentales. Orton (1990), citado por Godino, argumenta que no existe una teoria del aprendizaje de las matematicas, que incluye todos los detalles que uno
esperaria y que tiene reconocimiento general. Sin embargo, este autor sefiala dos corrientes de investigacion en esta area, tales como: el enfoque constructivista y el enfoque cognitivo de la ciencia. 2.2.5.2 La Vision de Joseph Gascon Gascon Gastén comienza con una propuesta para reconstruir el desarrollo del didactico matematico a través de sucesivas extensiones 46. 45 problemas con la ensefianza. Donde en cada expansion cambia el objeto principal del estudio, y por lo tanto la naturaleza del didactico cambia como disciplina
cientifica. En su andlisis, argumenta que en el pasado la ensefianza de las matematicas era considerada un arte donde el aprendizaje dependia sélo del grado en que el maestro dominaba tal arte. Este concepto precientittico de considerar la ensefianza y el estudio de las matematicas se ha convertido en un punto de vista clasico que consideraba el aprendizaje en su conjunto un proceso depende en gran medida de factores motivacionales, afectivos y sociales. (Gascén, 1998, p.1). Desde un punto de vista clasico, el objetivo principal de
las matematicas didacticas es proporcionar al profesor los recursos profesionales necesarios para realizar su trabajo de la manera mas satisfactoria. Aqui hay dos enfoques clasicos segiin Gascon: ensefiar a los estudiantes y el pensamiento del profesor. El primer enfoque se centra en el estudiante y su objetivo principal del estudio es el conocimiento matematico y la evolucién del estudiante ... El segundo enfoque se centra en las actividades de los profesores, pero se basa en un gran interés en ensefiar a los estudiantes. Aqui el objeto
principal del estudio es el pensamiento del profesor. Gascén (1998) sefiald: Las limitaciones del enfoque clasico incluyen: No incluye entre sus asignaturas el concepto de ensefiar matematicas o ensefiar matematicas. Al centrarse en uno de sus principales objetos, lo hace de una manera fuertemente impulsada por los fenémenos psicoldgicos involucrados en el proceso de aprendizaje y aprendizaje, dejando en el fondo fenémenos didactico-matematicos. Al interpretar el conocimiento didactico como conocimientos técnicos, este enfoque
abandona la ambicion de construir matematicas didacticas como disciplina cientifica. (p.1) 47. 46 En la necesidad de superar estas y otras limitaciones, se ha visto que las matematicas didacticas necesitan ampliar sus problemas, incluidos los centros de investigacion que hasta ese momento se consideraban huesos. En este sentido, cuando estos objetos se convierten en el centro del estudio en si, se convierten en objetos de aprendizaje que forman parte del problema de aprendizaje. Por otro lado, Gascén argumenta que una nueva
vision didactica de las matematicas llamada Didactica Fundamental fue presentada por Brusso cuando planted la necesidad de utilizar un modelo caracteristico de la actividad matematica, ya que los modelos epistemolégicos no podian responder a los problemas asociados con el didactico. Su inicio corresponde a las primeras formulaciones de la teoria de la situacion didactica. En el didactico fundamental, el principal objeto de la investigacion es la actividad matematica escolar. Pero sefiala que pronto quedd claro que era imposible
interpretar correctamente las matematicas o las matematicas de la escuela, independientemente de los fenémenos asociados con la construccion de las matematicas en la escuela. De esta contribucion de la teoria de la transposicion didactica surge un enfoque antropolégico de las matematicas didacticas (Ghevallard, 1992). Para Gascén (1998) este enfoque antropoldgico sugiere que la actividad matematica debe ser interpretada actividad humana, en lugar de tratarla s6lo como la construccién de un sistema de conceptos como el uso
del lenguaje o como un proceso cognitivo (p.1) Por lo tanto, el enfoque antropolégico combina muchos enfoques parciales (epistemolégicos, linguisticos, psicolégicos,...). Segun el autor, el desarrollo de un enfoque antropolégico permite modelar las matematicas 48. 47 institutional through the concept of mathematical work (OM), creating, that the mathematical work will be formed by the one that has been Called . . . . . ... . e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s
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....................................................................................................................................................................................... Métodos matematicos para resolver estos problemas (t). Tecnologia para justificar los métodos utilizados (T). Discurso tedrico para justificar la tecnologia utilizada (D) - En r'toume : OM (P, t, T, D). En cuanto a las caracteristicas de las matematicas, se originé desde tiempos antiguos, con la busqueda de
soluciones a las necesidades inmediatas del hombre en ese momento. Por lo tanto, hoy en dia hay una serie de axiomas, teoremas, simbolos, algoritmos, entre otras cosas, que la estructura y la forma de las matematicas. Las matematicas se caracterizan por el hecho de que es una ciencia abstracta basada en el razonamiento deductivo, ya que utiliza este tipo de razonamiento para demostrar las conclusiones a las que llega. Sin embargo, se desarrolla a través del razonamiento inductivo, ya que es la forma mas utilizada de
razonamiento en la vida cotidiana y consiste en la bisqueda de similitudes, modelos, propiedades comunes y aceptacion de conjeturas, pero las conclusiones alcanzadas son sélo probables y pueden ser refutadas por nuevos datos (contra-ejemplo). Las matematicas son, por lo tanto, un conjunto de conocimientos creados a partir de tiempos antiguos para satisfacer las necesidades de la época, pero este conocimiento ha evolucionado con el tiempo para convertirse hoy en dia en un lenguaje utilizado para interpretar y entender los
eventos ambientales. Asi que mientras que hasta entonces hay una gran cantidad de conocimientos matematicos producidos, todavia es posible 49. 48 siguen generando nuevos conocimientos a partir de los ya conocidos. Lo que explica la evolucién de esta disciplina. (Gascon, 1998, p.2). Por otro lado, el conocimiento matematico generalmente se considera inalcanzable. La mayoria de la gente afirma que las matematicas dificil, por lo que su formacién es aburrida, es porque los sistemas de aprendizaje tradicionales lo han presentado
como una serie de verdades inacabables sobre las que es imposible producir algunos conocimientos, reduciendo el trabajo matematico a la simple aplicacién mecanica de férmulas en la resolucién de problemas sin desarrollar la capacidad de razonar educado. (Gascén, 1998, p.2). Ensefia matematicas separadas en otras areas del conocimiento y la vida real, haciendo que el aprendizaje sea igual de desagradable y significativo. Para abordar el problema, se deben crear nuevos didacticas para permitir los procesos mas adecuados de
ensefianza y ensefianza de las matematicas. En este sentido, la descripcion de las matematicas didacticas se dara a continuacion. Primero, se estudiaran los enfoques de Godino y Gascén en matematicas didacticas, y luego su caracteristica. Godino reflexiona sobre el didactico como disciplina cientifica y en este sentido proporciona lo siguiente: las matematicas didacticas es generar un conjunto de conocimientos que sirvan para explicar e informar la comunicacion y adquirir contenidos matematicos, este conjunto de conocimientos es
generado por una linea de investigacion y luego un grupo de profesionales interesados en ella que son los encargados de crear conocimientos que cumplan con los criterios marcados por las reglas del método cientifico. Asi, el autor distingue entre didactica general y didactica especial; en relacioén con el primero, se refiere a cualquier objeto 50. 49 estudio, mientras que el segundo se refiere exclusivamente a un objeto especifico de estudio. Godino sugiere: Hay muchas posiciones que consideran ensefiar un método directamente
derivado de la teoria psicoldgica del aprendizaje que sirve como base. Esta situacion de dependencia es claramente perjudicial para perfilar el propio campo teérico tanto para el didactico general como para el didactico especial, ya que lo coloca en un estado de esterilizacion de la colonizacién en términos de la creacion mas teérica. (Sakristan, 1986, citado por Godino, p. 11) Siguiendo el mismo orden de las ideas de Godino habla de tres tipos de teorias y modelos educativos en términos de interaccion: Interaccion cognitiva basada en
las teorias de Piague, Bruner y Ausubel; interaccion social, basada en las teorias de Vigotsky y Bandura y la interaccién contextual presentada por las teorias de Skinner, Gagne y Gronbach, entre otras. Godino afirma: el nifio construye, de manera activa, el conocimiento a través de la interaccién con el medio ambiente y la organizacién de sus propias estructuras mentales. (pag. 15). A este respecto, sefiala que, dado que los investigadores no especificaban claramente las condiciones fisicas y sociales en las que se produce el
conocimiento, hubo numerosas posiciones epistemoldgicas que dieron lugar a un constructivismo radical, segin los cuales La mente no tiene capacidad para reflejar aspectos objetivos de la realidad; y el constructivismo social, que refuerza el papel fundamental del conflicto en la construccién de la realidad. En este sentido se dice que la solucién epistemolégica es en principio bastante simple: la construccién del conocimiento consiste en la construccion progresiva de representaciones mentales, implicitas o explicitas, que son
homomoérficas a la realidad para algunos aspectos y no para otros. (Vergno, 1990, cita a Godino, p. 15) 51. El otro enfoque de Godino es la fenomenologia didactica de Freudenthal, que introduce dos conceptos fundamentales: la fenomenologia didactica y la constitucion de objetos mentales. En relacién con la primera, la fenomenologia del concepto matematico, para Freudental, su descripcién en relacién con el fenémeno para el que es el entorno organizador, en relacién con la constitucién de objetos psiquicos, no es mas que ensefiar
a los estudiantes a manipular los medios organizativos para premiar conceptos. Siguiendo un orden diferente de ideas, las matematicas didacticas gascosticas evolucionaron porque cambi6 su objeto principal de estudio porque era insuficiente para crear conocimientos que sirvieran a procesos de aprendizaje y aprendizaje para comunicar y explicar el conocimiento matematico. Asi, Gascon habla del concepto precientificos de ensefiar matematicas, que sirve a la educacion tradicional orientada al profesorado, porque, segun él, eran los
Unicos propietarios de conocimientos y los estudiantes eran vistos como contenedores vacios que se llenarian de conocimientos transferidos por los maestros. En otras palabras, los estudiantes son vistos como instituciones educativas pasivas en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta visién ha cambiado a medida que ha crecido el interés en entender el didactico. Asi, existe una vision clasica, segln la cual el aprendizaje se centra en los procesos psicocognitivos, asi lo que tiene sus fundamentos en la psicologia educativa.
(Gascon, 1998, p., 5). Su principal objetivo es proporcionar al profesor los recursos profesionales necesarios para llevar a cabo su tarea de la manera mas satisfactoria posible. Hay dos enfoques clasicos; en primer lugar, el problema gira en torno al aprendizaje del estudiante, en particular, sobre el concepto de aprendizaje significativo de Ausubel, su objeto de estudio es el conocimiento matematico que poseen los estudiantes y su evolucién, por lo que tiene su 52. 51 Fundacién Psicologia a nivel que tiene en cuenta su influencia en los
métodos de ensefianza y estrategias para la adquisicion de conocimientos. (Gascén, 1998, p., 6). El segundo enfoque se refiere al pensamiento del profesor sobre los conocimientos matematicos que posee, su conocimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje y su experiencia como profesor, lo que significa que esta tratando con una serie de conocimientos que deben construirse para requerir un marco interdisciplinario que incluya la psicologia educativa, la sociologia, la historia de las matematicas, la pedagogia y la
epistemologia matematica, entre otras disciplinas. Desde un punto de vista clasico, el conocimiento de los conceptos matematicos se margina, sugiere que ya se les ha dado, y se ocupan de las contribuciones de otras disciplinas en las que se basara el didactico, pero el punto de vista clasico no fue suficiente para encontrar respuestas a muchos de los problemas de la ensefianza de las matematicas. La razén por la que hay didactica fundamental, cuyo principal objeto de estudio es actualmente las matematicas: problemas matematicos,
ensefianza de matematicas, estudio de matematicas, conceptos matematicos, entre otros. Asi, su tarea principal es utilizar un modelo de actividad matematica en los procesos de aprendizaje y aprendizaje. El didactico fundamental proviene de la teoria de Brusso de la ensefianza de la situacién, que se ocupa de determinar el conocimiento matematico de una situacién. Por otro lado, el desarrollo de la transposicion didactica crea un enfoque antropoldgico del didactico fundamental. Este enfoque segin Gascon (1998): 53. 52 Aboga por
que la actividad matematica sea interpretada (es decir, simulada) como actividad humana junto con otras, en lugar de ser visto s6lo como la construccion de un sistema de conceptos, como el uso del lenguaje o como un proceso cognitivo. p.11) Este enfoque es el Ultimo en una expansion de los problemas didacticos y requiere un modelo de matematicas institucionales que incluya las matematicas escolares como caso como caso, y un modelo de actividad matematica institucional que incluya la ensefianza escolar y el estudio de las
matematicas como una actividad matematica institucional especifica. En este sentido, se puede demostrar que las matematicas didacticas son un conjunto de conocimientos en los que se basa la practica pedagdgica, y que se construyen a través de otras disciplinas distintas de las mismas matematicas, en relacién con este David Mora, 2001, argumenta: Las matematicas Didaki deben ser concebidas como un cuerpo interdisciplinario que requiere trabajar junto con otras disciplinas como matematicas, sociologia, psicologia, disética
general, historia y epistemologia de la ciencia, la linguistica, la antropologia y otros campos cientificos que proporcionan los elementos necesarios para su desarrollo. p.22) Las actividades llevadas a cabo por los didacticos de las matematicas son esencialmente el resultado de la investigacion en los procesos de ensefianza y ensefianza de las matematicas en todos los niveles del sistema educativo, teniendo en cuenta los supuestos basicos, objetivos y objetivos de la educacién matematica y el marco de conocimientos en los que se
llevan a cabo la ensefianza y la ensefianza. Segun todo lo anterior, es obvio que las matematicas implican dos visiones de acuerdo con el enfoque en el que se enmarca. Una es que las matematicas no son esenciales para crear matematicas didacticas, ya que esta Ultima sélo responde a qué ensefiar?, por lo que el didactico se origina a través de otras disciplinas como la pedagogia, la psicologia, la sociologia, etc. 53 para el disefio de la didactica matematica, ya que ésta tuvo que surgir de la actividad correctamente a la misma. Por lo
tanto, el papel que las matematicas desempefia en su propio didactico esta impulsado por el enfoque dado a este Ultimo, porque para el enfoque clasico del que habla Gascoén, las matematicas responden soélo a qué ensefiar?; Mientras que para un enfoque fundamental es la matematica la que genera didactica a partir de actividades apropiadas para él; y para un enfoque antropolégico, las matematicas asumen dos de los roles antes mencionados: clasico y fundamental. 2.2.6 El estudio mateMAMEUT Matematicas en educacion basica
se integra en un mundo cambiante, complejo e incierto. Cada dia hay nueva informacién, nuevas teorias, nuevas formas de entender la vida y diferentes formas de interaccién social. Las matematicas son una forma de acercamiento a la realidad, aporta elementos importantes para el proceso vital y permiten a la persona entenderlo y, ademas, transformarlo, porque en el nivel mas elemental responde a problemas practicos: la necesidad de orden, evaluacion cuantitativa y la creacion de lenguaje para transacciones comerciales. El
Ministerio de Educacién, en su Reglamento de Educacién Basica (1987), destaca que las matematicas han sido a lo largo de la historia un medio para mejorar el individuo, su realidad y sus relaciones con los demas. En este sentido, es otra herramienta en el proceso de construir una persona, preparandola para la vida en la sociedad, la capacidad de generar riqueza (entendida en un sentido amplio: econémica, social, humana). El curriculo de educacion basica (1987) dice: 55. 54 La necesidad de un cambio profundo que conduce a
cambios reales en las estrategias, intenciones y valores organizacionales impregnados de practicas pedagdgicas. Esto fue evidente durante el siglo XX y lo que ha estado sucediendo desde el siglo XXI, el deterioro de la situacién de la educacién venezolana, algunas de las razones son la baja capacidad y autonomia de la escuela para la auto-renovacion y la falta de poder social que requiere, alienta y promueve esta renovacién. En respuesta a este problema, y en la busqueda de una mejor eficiencia y calidad de las practicas
educativas, el Ministerio de Educacién ha propuesto un plan de accién en el que se privilegia la palabra ajuste con el significado de transformaciéon completa, desde la base operativa hasta la cumbre de gestién en el sector educativo. (pag. 87). La educacion basica implica la formacién de una persona activa y capacitada de la vida en la sociedad, la aplicacion de las matematicas en la vida cotidiana resolviendo problemas, constituira la base necesaria para que el estudiante la evalGe, dentro de la cultura de su comunidad, su regién y su
pais. El concepto de educacion basica (1987) en el modelo educativo examina los mandatos de la Constitucién Nacional y el orden juridico expresado en la Ley de Educacion Organica, su Reglamento y otros instrumentos juridicos que rigen el tema de la educacion. De acuerdo con estos marcos legales, con enfoques de los principios curriculares y modelo, los objetivos del nivel de educacién basica son: formacién inalienable - Aprendizaje de la vida - Aprender a implementar la democracia - Promover un ciudadano capaz de participar
activa, consciente y solidariamente con los procesos de transformacién social - El desarrollo de la conciencia civica para la preservacion, defensa y mejora del medio ambiente y la calidad de vida y para el uso racional de los recursos naturales 56. 55 - El desarrollo de sus habilidades y sus habilidades cientificas, técnicas, humanisticas y artisticas - el inicio de la formacion para estudiar las disciplinas y métodos que le permiten llevar a cabo una funcién socialmente util. El desarrollo de las habilidades del ser, la cognicién, el sery la
convivencia de acuerdo con las propias habilidades es un ser digno individual. Es importante sefialar que en la educacién primaria, este es un periodo en el que las disciplinas transversales y del conocimiento parecen estar plenamente integradas, por esta razén se reconoce como una etapa de integracién en la que el aprendizaje se da de manera globalizada. En este caso, los ejes transversales no tienen ni su propia epistemologia, ni un cierto espacio en el disefio del plan de estudios. Se desarrollan en el contexto de las areas En la
segunda fase del nivel del eje, todavia estan interconectados con los campos del conocimiento, incluso cuando comienzan a tomar su propio caracter y naturaleza. Esta etapa se reconoce como un periodo de interconexion, a diferencia de la Tercera Etapa, que es una etapa de independencia. Segun el Ministerio de Educacién (1987), el valor cultural de la educacién basica en la segunda etapa debe ser reconocido fundamentalmente como una poderosa herramienta de desarrollo cultural si se entiende como una cultura compartida de
ideas, ideales, creencias, habilidades, herramientas, obras de arte, métodos de pensamiento, costumbres e instituciones de una sociedad en un momento dado. La cultura es a la vez un conjunto de juegos tradicionales que complacen a nuestros hijos, y técnicas que hacen posible el trabajo de la PLANTA SIDOR o de la industria petrolera, asi como medios de transporte y comunicacion. Las matematicas pueden y deben hacer una contribucion significativa a la creacion de sintesis cultural. 57. Se puede decir que las matematicas son de
gran aplicacién e importancia, ya que se considera que es uno de los sectores mas importantes de desarrollo en la vida de un nifio, ya que aprende conocimientos basicos como el conteo, la agrupacion, la clasificacion y la relacién con el lenguaje relacionado con su edad. Aqui hay algunas contribuciones en términos de educacion matematica: Ensefiar matematicas en la educacion de la primera infancia y el primer ciclo de educacién primaria debe ayudar al nifio a crecer en un aspecto muy importante de la personalidad, como el
desarrollo de la capacidad de razonar, la adquisicion de estructuras légicas de pensamiento. Esto se lograra estudiando los objetos y las relaciones entre ellos, reconociendo y organizando aspectos cuantitativos de la realidad y observando las propiedades geométricas de los objetos y el espacio en el que se encuentran para construir un patrén mental de los mismos. Para ver su trabajo, los profesores ensefiaron matematicas en la educacion de la primera infancia y el primer ciclo de educacién primaria debe tomar decisiones sobre los
aspectos generales y especificos de todos los componentes relacionados con la ensefianza de matematicas: curriculo, aprendizaje, evaluacion y recuperacion. Para tomar decisiones eficaces, estos maestros necesitan entender cémo los nifios aprenden matematicas. El conocimiento de las matematicas didacticas, basado en la psicologia del nifio, puede ayudar a los maestros a juzgar la idoneidad de los métodos, materiales y secuencias curriculares. Comprender el proceso de aprendizaje puede ayudarlos a decidir como se puede
presentar un tema y hacer que los nifios lo dominen. El conocimiento de la psicologia del aprendizaje matematico tiene que ofrecer determinar qué es importante estudiar y cémo es necesario evaluar el progreso. El conocimiento de un nifio puede ayudar a los maestros a anticipar cuando y por qué encontraran dificultades y cémo evitarlos o ayudarlos a superarlas. 58. Perder la ensefianza es una forma real de aprender matematicas por parte de los nifios puede obstaculizar el aprendizaje significativo, causar problemas de aprendizaje y
promover la frustracion y los sentimientos y creencias debilitantes. Una explicacién méas profunda del aprendizaje significativo nos es dada por la teoria del aprendizaje cognitivo, cuando afirma que el conocimiento matematico no se limita a almacenar datos y métodos que se pueden inculcar faciimente en un aprendizaje pasivo. Segln esta teoria, el conocimiento matematico es construido activamente por un nifio, similar al proceso de resolucién de problemas utilizado por los matematicos para crear nuevos conocimientos. Para lograr un
disefio activo del conocimiento matematico, debemos capacitar a los maestros que son capaces de: Planificar su trabajo con el tiempo necesario para un aprendizaje significativo. Considere la capacitacion individual de cada nifio. Estimular y usar las matematicas inventadas por los propios nifios. Explotacién del interés natural de los nifios en el juego y la accién directa en objetos reales. Fomentar el aprendizaje de las relaciones y pensar en las consecuencias de su existencia. Para ayudar a los nifios a conectar y cambiar las
perspectivas, formaremos maestros y maestros capaces que trabajan con la teoria de la ensefianza de las matematicas, que se basa tanto en la estructura del contenido como en los principios de aprendizaje. Godino, Batanero y Font (2003, p.73) definen dos conceptos extremos de la ensefianza matematica: idealista-platonico y constructivista. Segin la primera, los estudiantes deben ser ensefiados, primero, las estructuras de las matematicas axiomaticas; esto les permitiria resolver los problemas 59. En esta situacion, el profesor
expone axiomas, definiciones y teoremas sin necesidad de conectarse a situaciones de aplicacién o solucién de problemas. Podemos vincular este concepto a la visién platonica de las matematicas. De acuerdo con el concepto constructivista, las aplicaciones, tanto externas como internas, deben regular el proceso de los estudiantes construyendo conceptos matematicos; es decir, el desarrollo conceptual debe estar al menos mas o menos en el camino de la creacién de matematicas. Este concepto de ensefianza de las matematicas
esté estrechamente relacionado con la visién de las matematicas resolucion de problemas. En la practica, se da una tercera vision, que podriamos llamar algoritmica, en el proceso de ensefianza de las matematicas, que estad mas relacionado con el concepto instrumentalista que Earnest sefiala. Promueve la ensefianza de las matematicas en el tipo principal memorable y algoritmico; al estudiante se le proporcionan definiciones y reglas de procedimiento especificas que deben aplicarse en estas situaciones. Freudenthal (1973) introduce
la frase: Matematicas como actividad humana. Argumenta que las matematicas nunca deben presentarse a los estudiantes como un producto ya hecho; El autor utiliza el término replanteamiento y sugiere que las matematicas no se crean y debe ser la practica del profesor y el estudiante para recrear el proceso que llevé a la humanidad a inventar las matematicas, esto incluye la creacién de instrucciones que no comienzan con un sistema formal que es realmente el producto final o con una forma, o un juego estructural. La fuente de
formacion de conceptos puede ser el fenémeno por el cual los conceptos aparecen en la realidad. Freudenthal presta especial atencion al aprendizaje, principalmente pidiendo a los maestros que se comprometan a ensefiar a sus estudiantes a adquirir y mejorar sus habilidades intelectuales; el segundo concreto, identificar los problemas derivados de la ensefianza y estudiar las ensefianzas individuales para proporcionar posibles soluciones a fallas, fracasos, estrategias de aprendizaje tesis doctoral. estrategias de aprendizaje tesis peru.
tesis sobre estrategias de aprendizaje. tesis de estrategias de ensefianza aprendizaje. tesis estrategias de aprendizaje en estudiantes universitarios. tesis de estrategias de ensefianza y aprendizaje significativo. tesis de estrategias de aprendizaje en universitarios. tesis sobre estrategias de ensefianza aprendizaje
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