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Resumo:

Conceitualizar a Arte é uma tarefa complexa porquanto pressupde aceder aos multiplos
significados que a linguagem escrita lhes atribui e ainda as perce¢des pessoais de quem o faz.
E a partir deste exercicio que nos propusemos determinar as representacdes dos estudantes
de dois cursos profissionalizantes da Universidade da Madeira (Mestrados em Ensino de
Educacio Fisica e em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico'), atendendo
aos respetivos percursos de formacgao anterior: licenciaturas em Educacdo Fisica e Educacdo
Basica. A partir dos distintos planos de formacao curricular, tentdmos perspetivar de que
modo esta formacao inicial influencia o entendimento dos estudantes face ao conceito de
Arte.

Para efetivarmos este estudo de caso, recorremos a bibliografia especializada e aos planos
curriculares das duas licenciaturas em apreco. A identificacdo das percecdes dos estudantes
decorreu da aplicacdo de inquéritos por questionario, pelo que a triangulacao das diferentes
fontes de dados se traduziu numa abordagem metodoldgica simultaneamente qualitativa e
guantitativa. As conclusdes permitiram-nos compreender de que modo a formacao inicial
condiciona as percecdes destes dois grupos de estudantes. Deste modo, embora a valorizacdo
da Arte Ihes seja comum, as representacdes desenham-se de acordo com a formacao inicial.

Palavras-chave: Representacdes sobre Arte, Educacdo, Formacao Inicial de Professores,
Educacdo Fisica, Educacao de Infancia, 12 ciclo do Ensino Basico.

1 0 Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico é a grau de mestre necessario para, em
Portugal, ser professor do Ensino Fundamental.



Students' representations of art in the vocational courses of Physical Education
and Pre-School Education and Primary School Teaching.
Case Study at the University of Madeira

Abstract:

Conceptualizing art is a complex task because it presupposes access to the multiple meanings
in the writing attributed to them and to the personal perceptions of those who do it.

We propose to determine the representations of the students of two professional courses of
the University of Madeira (master’s in physical education and Pre-School Education and
Primary School Teaching), attending to their previous training courses: Physical Education and
Basic education degrees. From the different curricular plans, we have looked at how this initial
formation influences the students in relation to the concept of art.

In order to carry out this case study, we have used the specialized bibliography and the
curricular plans of the two undergraduate degrees. The identification of students' perceptions
resulted from the application of questionnaire surveys. The triangulation of data followed the
gualitative and quantitative methodological approach. The conclusions allowed us to
understand how the initial formation conditions the perceptions of these two groups of
students. Although the appreciation of art is common to them, the representations are
designed according to the initial formation.

Keywords: Perceptions about Art, Education, Initial Teacher Training, Physical Education, Pre-
School Education, and Primary School Teaching.

1. Introducao

Conceitualizar a Arte é uma tarefa complexa porguanto pressupde aceder aos
maltiplos significados que a linguagem escrita lhes atribui e ainda as percecGes pessoais
de quem o faz.

De facto, a natureza diversa da Arte ndo permite uma unificagdo conceitual
suscetivel de produzir uma definigdo, o que é corroborado por Weitz (1957) quando
afirma que a Arte € indefinivel.

Tal indefinicdo decorre quer da complexidade do objeto entendido como Arte,
quer das representacfes pessoais de cada individuo. Estas, sdo diferenciais e dindmicas,
variando de acordo com o conhecimento social, o contexto, a comunicagéo, os valores e
as ideologias que marcam as relagdes de cada individuo com os grupos e com as
situacoes.

As representacOes constituem-se enquanto conhecimento social, produzido e
partilhado, situando cada individuo em relagdo aos outros. Por isso, determinar as



representacdes dos sujeitos, & um exercicio que nos permite identificar o modo como
entendem o objeto, neste caso, a ace¢do de Arte. Com base nestes pressupostos,
tentdmos identificar as representacGes de Arte por parte dos estudantes de dois cursos
profissionalizantes da Universidade da Madeira (Mestrado em Ensino de Educagéo
Fisica e Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico),
uma vez que o percurso de formacéo anterior de cada um dos grupos, foi especifico,
nomeadamente, licenciatura em Educacdo Fisica e Desporto e licenciatura em
Educacao Basica. A partir dos distintos planos de formacéo curricular destas
licenciaturas, tentamos perspetivar se estas influenciaram o entendimento dos estudantes
face ao conceito de Arte pelo que objetivamos responder a seguinte quest&o:
) As representacdes que os estudantes de mestrado -em Ensino de Educacao
Fisica e de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico — possuem acerca do conceito de Arte foram condicionadss
pela sua formacao inicial ao nivel dos respetivos cursos de licenciatura?

2. Enquadramento tedrico
2.1. Arte e Educacao

Definir Arte decorre da percepcao pessoal de quem o faz e por isso € “um dos
conceitos mais indefiniveis da historia do pensamento humano” (Read, 2001, p. 15).

Também para Wittgenstein e Weitz (1957) subsiste essa indefini¢do pois o0s
fendmenos da Arte sdo diversos demais para admitir uma unificacéo conceitual.

Na antiguidade enfatizava-se a Arte como fazer, destacando-se o seu nivel
executivo. No ocidente, a Arte foi concebida como conhecimento e constituia uma
forma de visdo da realidade, predominantemente sensivel, superior e verdadeira, com
uma indole intima e uma profundidade significativa “[incluindo] a interpretacdo do
espectador, que também contribui para dar sentido a experiéncia estética” (Hernandez,
2000, p. 114).

A compreensdo da Arte como forma de expressado surgiu com o romantismo que
enfatizava a beleza da expressdo e do sentimento, concepg¢des que se vinculavam as
fundamentacges tedricas que compreendiam a Arte como linguagem.

As concec¢des contemporaneas de Arte decorrem das dimens@es que a enfatizam.
Estas, segundo Pareyson (1984), sdo trés, e decorrem do modo como a Arte é
concebida: “como um fazer, [...] como um conhecer, [ou] como um exprimir” (cit in
Fusari & Ferraz, 2001, p. 104).

Neste sentido, pode considerar-se que a Arte esta a “nossa volta, mas [...]
raramente nos detemos para [a] considerar”. Ou seja, a Arte inclui a interpretagéo do
espectador, que também contribui para dar sentido a experiéncia estética” (Hernandez,
2000, p. 114)

2.2. A Arte na Educacéo

Segundo Nobre e Mendonga (2015, p.31) “a associagdo da arte com a educacao
remete-nos inevitavelmente para o papel da escola” onde atualmente se perspetiva que



0 ensino das artes se adequa ao contexto social dos alunos e a natureza dos cursos que
frequentam. Por isso, a efetivagdo do ensino das artes enforma-se, segundo Barbosa
(1975), em alguns pressupostos que se complementam:

I. O reconhecimento da importéncia das artes na educacao em geral;

ii. A necessidade de desenvolver a capacidade de leitura de imagens e a relacéo
entre imagem e cognicao;

iii. A necessidade de reforcar a herancga artistica e estética dos alunos, levando em
consideracdo o0 seu meio ambiente;

iv. A influéncia dos movimentos de Arte comunitaria na arte-educacédo formal,

(181-182 - adaptado).

Segundo Fusari e Ferraz (200, p. 44) as artes no contexto escolar assumem o
cariz de “educagdo do povo, de carater ndo-formal, ndo diretivo, ndo autoritério (...)”,
adequando-se as novas tendéncias da sociedade. N&o é pois, por acaso que, muitas
vezes, 0s alunos e as familias procuram alternativas educativas, em projetos que
incorporam o desenvolvimento artistico.

E acrescentam que “a concepgao de arte [numa] proposta de ensino e
aprendizagem artisticos, estéticos [...] ¢ a que aponta para uma articulagdo do fazer, do
representar e do exprimir” (Fusari & Ferraz, 2001, p. 22 cit in Nobre & Mendonga,
2015, p. 30) .

A necessidade de que a Arte se articule com as demais disciplinas no intuito de
formar um cidadao critico, reflexivo, autbnomo e criativo é enfatizada por Freedman
(1992, cit. in Hernandez, 2000, p. 56) quando alega que a “arte na educagdo [...] requer
um campo de conhecimentos interdisciplinares que permita a aproximacao as diferentes
culturas de outras épocas e lugares, para favorecer a aprendizagem de estratégias de
interpretacdo e a realizacdo de produgdes com diferentes meios e recursos nos quais
esse conhecimento se projete em novas producdes simbolicas”.

Contudo, na pratica, muitas das disciplinas que envolvem Arte constituem-se
“como complemento de [outras] disciplinas mais [importantes], como atividade ‘livre’
para preencher lacunas de tempo, como atividade disciplinar para aquietar alunos |[...]
ou seja, no exercicio de uma concecéo acritica e ahistorica. (Camillis, 2002, p. 27)

2.3. Representacdes sociais

O conceito de representacao foi inicialmente desenvolvido por Durkheim (1898),
quando afirmou que a vida social, com as suas formas caracteristicas de organizacao,
produz representacdes colectivas, que se impdem aos individuos, sem que estes tenham
delas consciéncia.

Para Moscovici o conceito de representacdes colectivas proposto por Durkheim
foi substituido pelo de representacdes sociais visto que estas se reportam a uma
diversidade de individuos e de grupos. Por outro lado, uma vez que as representacoes
sdo criadas, ndo constituem algo pré-estabelecido nem estatico, mas enformam-se numa
transicdo entre o mundo individual e 0 mundo social. Deste modo, as representagdes sao
um reflexo do mundo exterior onde a reproducdo mental do mundo e dos outros
constituem o resultado de processos psicoldgicos (Vala, 2002).



Deste modo, a representagao exprime “a relacdo de um individuo com um
objecto, envolvendo uma actividade de construgdo e de simbolizagdo” (Pestana, 2013,
p. 8). Ou seja, a representacdo ndo constitui um reflexo de um objecto, mas sim o
produto existente entre a actividade mental do sujeito e as relagdes que estabelece com o
objecto (Abric, 1987, citado por Vala, 2002).
A representacéo social € definida por Moscovici (1976, p. 13) como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcdo: primeiro, estabelecer uma
ordem que possibilitar as pessoas orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e,
em segundo lugar, possibilitar que a comunicacéo seja possivel entre os membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um cddigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios
aspectos de seu mundo e da sua histéria individual e social.

Perante a mesma situacdo, o comportamento e a interpretacdo dos individuos
diferem em conformidade com as respetivas representacdes. Estas, criam-se e
modificam-se numa vertente de conhecimento social onde aspetos como o contexto, a
comunicacdo, as perceces, os valores e as ideologias marcam as relacdes de cada
individuo com os grupos e com as situacdes. E através deste conhecimento socialmente
produzido e partilhado que entendemos o mundo, interagimos e nos situamos em
relacdo aos outros (Rodrigues, 2008).

2.4. Planos curriculares das Licenciatura em Educacéo Fisica e Desporto
e em Educacdo Basica da Universidade da Madeira

Em conformidade com o conceito social de representacdo e a ilacao de que esta
difere em conformidade com as experiencias individuais, procuramos compreender as
representacdes dos estudantes acerca da Arte, a partir dos seus proprios quadros de
referéncia construidos no contexto das respetivas licenciaturas, ja concluidas, em
Educacdo Fisica e Desporto e em Educacdo Basica, que apresentamos nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1. Plano curricular da Licenciatura em Educagéo Fisica e Desporto

12 ano

22 ano

32ano

Anatomia Funcional

Histéria do Desporto

Estudos Praticos | - Atletismo
Estudos Praticos | - Natagdo
Estudos Praticos Il - Andebol
Estudos Praticos Il - Futebol
Sistematica das Atividades Desportivas
Fisiologia Geral

Exercicio e Saude Publica
Estudos Praticos Il - Ginastica
Estudos Praticos Il - Danga
Estudos Praticos IV - Basquetebol
Estudos Praticos IV - Voleibol
OPTATIVAS GRUPO A :

Retdrica e Comunicagdo

Pedagogia do Desporto

Desenvolvimento Motor

Psicofisiologia do Comportamento Motor
Estudos Praticos V - Desportos de Exploragdo da
Natureza e de Adaptagdo ao Meio

Estudos Praticos V - Atividades de Gindsio
Controlo e Aprendizagem Motora

Exercicio na Saude e na Doenga
Metodologia do Treino Desportivo

Gestdo e Marketing do Desporto

Estudos Praticos VI - Desportos de Combate
Estudos Praticos VI - Desportos de Raquete

Andlise da Performance Desportiva
Biomecanica

Psicologia do Desporto
OPTATIVAS GRUPO B :

Gestdo do Desporto |,

Saude e Prescrigdo do Exercicio |,
Treino Desportivo | - Andebol,
Treino Desportivo | - Basquetebol,
Treino Desportivo | - Futebol,
Treino Desportivo | - Ginastica,
Treino Desportivo | - Karate-Do,
Treino Desportivo | - Natagdo,
Treino Desportivo | - Voleibol,
Sociologia do Desporto,

Turismo, Lazer e Recreagao,
Nutricdo no Desporto.
OPTATIVAS GRUPO C:
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Gestdo do Desporto Il, Satide e Prescrigdo do
Exercicio Il,

Treino Desportivo Il - Andebol,

Treino Desportivo Il - Basquetebol,

Treino Desportivo Il - Futebol,

Treino Desportivo Il - Ginastica,

Treino Desportivo Il - Karate-Do,

Treino Desportivo Il - Natacdo,

Treino Desportivo Il - Voleibol.

Tabela 2. Plano curricular da Licenciatura em Educacdo Basica

12 ano

22 ano

32ano

Histdria e Filosofia da Educagdo
Portugués |

Matematica |

Estudo do Meio Social |
Expressdo Fisico-Motora
Iniciagdo a Pratica Profissional |
Introdugdo a Investigagdo em Educagdo
Portugués Il

Matematica Il

Estudo do Meio Social Il
Expressdo Dramatica

Iniciagdo a Pratica Profissional Il

Psicologia da Educagdo
Portugués Il

Matematica IlI

Estudo do Meio Fisico Natural |
Expressao Plastica |

Iniciagdo a Pratica Profissional IlI
Sociologia da Educagdo
Portugués IV

Matematica IV

Estudo do Meio Fisico-Natural Il
Expressdo Plastica Il

Iniciagdo a Pratica Profissional IV

Teoria e Desenvolvimento Curricular
Portugués V

Matematica V

Estudo do Meio Fisico-Natural Ill
Expressdao Musical

Iniciagdo a Pratica Profissional V
Tecnologia e Inovagdo na Educagdo
Didatica Especifica do Portugués
Didatica Especifica da Matematica
Didaticas Especificas do Estudo do Meio Social e Fisico-Natural
Didatica Especifica das Expressdes
OPTATIVAS GRUPO A:

Educagdo Ambiental,

Educagdo Para a Saude,

Gestdo e Lideranga Educacional,
Necessidades Educativas Especiais
OPTATIVAS GRUPO B :

Matematica VI,

Portugués VI

Os Planos Curriculares de ambas as licenciaturas (Cf. Tabela 1 e Tabela 2),
permitem compreender e contextualizar as representacfes de Arte dos estudantes

inquiridos.

3. Metodologia

Este estudo de caso pressupds, numa primeira etapa, a realizacdo de uma reviséo
bibliografica acerca das diferentes concecbes de Arte, a abordagem das representacdes
sociais e a consulta dos planos curriculares das duas licenciaturas concluidas pelos
estudantes que integram este estudo.

A elaboracdo do inquérito por questionario teve por base as concetualizacGes de
Arte que emergiram da revisdo da literatura, embora numa fase posterior, a
categorizacao tivesse sido influenciada pelas respostas que emergiram das questoes
abertas e que ndo se enquadravam nas categorias que haviamos pré-definido.

Em conformidade com o teor dos dados recolhidos, este estudo teve como opcéo
metodologica uma abordagem simultaneamente qualitativa e quantitativa, onde o
explicativo e o compreensivo (Stake, 2009) se aliaram a categorias de analise
decorrentes da transcri¢do das unidades de significacdo (Bogdan & Biklen, 1994) e a
sua consequente quantificacéo.

Os inquéritos por questionario, foram aplicados a dez estudantes do 1° ano de
cada um dos cursos de formacao de professores - Mestrado em-Ensino de Educacao
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Fisica para o Ensino Basico (ja licenciados em Educacéo Fisica e Desporto) e Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico (ja licenciados em
Educacdo Bésica). A opc¢éo por este nimero de estudantes decorreu do facto de o
primeiro Mestrado mencionado possuir esta Populagdo (N=10), o que nos levou a
selecionar uma amostra aleatoria contemplando um nimero idéntico de estudantes no
segundo curso (n=10).

Efetivamos presencialmente o preenchimento online destes inquéritos por
questionario, com questdes abertas e fechadas e com a salvaguarda do anonimato dos
inquiridos. Indagamos 0 modo como estes futuros docentes definem a Arte e
questionamos se, do ponto de vista curricular, consideram que a Arte esteve implicita
em alguma(s) Unidade(s) Curricular(s) das respetivas licenciaturas.

No processo de triangulacdo das diferentes fontes de dados cruzdmos as respostas
da pesquisa empirica com o enquadramento tedrico e os planos curriculares das duas
licenciaturas em apreco e elaboramos as conclusoes.

4. Apresentacao e discussdo dos dados

A especificagdo do conceito de Arte foi solicitada aos estudantes, no inquérito por
questionério, de forma livre a partir de uma questdo aberta, onde cada inquirido
verbalizou a sua defini¢do. Da andlise das suas respostas decorreu a construcdo de seis
categorias de anélise: Criatividade, Conhecimento, Expressao, Estética, Linguagem e
Visao Holistica, que se encontram expressas na Tabela 3.

Optamos por apresentar em paralelo e, por categoria de andlise, as Unidades
Semanticas referidas pelos alunos dos dois cursos. A cada uma delas adiciondmos a
frequéncia, por categoria, destacando a negrito a expressdo que originou a nossa op¢ao
categorial. Algumas Unidades Semanticas, pela sua complexidade concetual e de
construcdo frasica foram subdivididas, facto que aumenta o valor das frequéncias totais
e que simultaneamente nos possibilitou valorizagdes categoriais mais distintas. Por este
motivo, a frequéncia das respostas tem um valor superior ao nimero de inquiridos.

Tabela 4. Modo como os Licenciados em Educacéo Fisica e Desporto e 0s
Licenciados em Educacédo Basica definem o conceito de Arte

Licenciados em Educagdo Fisica e Licenciados em Educagdo Bdsica
Categoria Desporto
Unidades semanticas n Unidades semanticas
Criagdes elaboradas [...] relativamente a A Arte é todo um universo de criagdo intuitiva
Criatividade determinados assuntos.
Atividade humana 3

Retratar algo com criatividade.

Conhecimento Técnica humana para retratar algo com | 1
criatividade.

Expressdo da sua visdo relativamente a A Arte é uma transmisséo de sentimentos, de
determinados assuntos. pensamentos, de maneiras de ver o mundo.




E uma expresséo de sentimentos.
Modo de expressdo das emogdes.
[Maneira] do ser humano expressar os seus

Arte é uma forma de se expressar.
[E] expressar o que sente e o que Vé.
Uma forma de expressdo de sentimentos e até

Representa um significado especifico tendo em
conta o contexto.

Expressao sentimentos e emogées. opinides, recorrendo a vdrias formas de expressdo.
Representa um significado especifico tendo em Expressdo de emogdes e sentimentos.
conta o contexto. A Arte é uma forma de exprimir sentimentos e
Forma de expressdo de sentimentos. emocgoes.
Modo de se expressar.
Manifestagoes de ordem estética Uma manifestagdo artistica que apela a estética.
[Tem] por base os valores da beleza, [...] tem como objetivo caraterizar e/ou expor algo
Estética equilibrio e harmonia. para satisfagdo prépria ou publica.
Percegdo de beleza individual.
Manifestagoes de ordem [...] comunicativa.
E uma habilidade humana no que diz respeito a
Linguagem comunicagdo.

Visdo Holistica

A defini¢éo de Arte é abrangente e varia da visdo
de cada um.

A Tabela 3 permite depreender que nos dois grupos de estudantes o entendimento
da Arte surge predominantemente no &mbito da Expressédo (n=13) e associada aos
sentimentos e emocdes, percecdo que enfatiza a subjetividade daquele que a exprime (0

artista).

A esta concecao segue-se, para os licenciados em Educacao Fisica e Desporto a
associacdo da Arte a aspetos como a criatividade, a estética e a linguagem, aos quais
conferem a mesma importancia.

A visdo holistica da Arte é enunciada apenas por um licenciado em Educacéao

Bésica.

A comparacéo percentual do computo da frequéncia das categorias de anélise
elencadas na Tabela 3 - Criatividade, Conhecimento, Expressao, Estética, Linguagem e
Visdo Holistica - expressa-se de forma sintética na Figura 1 onde a intersecdo das
concecdes de cada grupo de estudantes, permite depreender os aspetos que enfatizam na
concetualizacdo da Arte, bem como o nivel de valorizacdo que lhes € atribuido.

Figura 1. Anélise comparativa da concetualizacdo de Arte (%)
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A expressao € a categoria de maior relevancia na concegdo da Arte, em ambos 0s
grupos de estudantes, seguindo-se a estética.

O entendimento da Arte engquanto objeto fruto de um conhecimento € indicada por
um estudante de Educacéo Fisica, enquanto a visdo holistica se patenteia num estudante
de Educacdo Baésica.

Quando questionados se, do ponto de vista académico, consideravam que a Arte
esteve implicitiva em alguma Unidade Curricular das respetivas licenciaturas as
respostas foram bastante divergentes, como atesta a Figura 2.

Figura 2. Presenca da Arte nas Unidades Curriculares das licenciaturas
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A totalidade dos estudantes do curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico considerou que a Arte estive presente nas
Unidades Curriculares do seu curso de licenciatura em Educacdo Basica. No curso de
Mestrado em Ensino da Educacéo Fisica, apenas dois estudantes ndo percecionaram
qualquer relagéo entre a Arte e as Unidades Curriculares da sua licenciatura em
Educacéo Fisica e Desporto (Cf. Figura 2).



A especificacdo das Unidades Curriculares das respetivas licenciaturas, nas quais
consideraram ter existido a presenca de Arte foi elencada de forma livre a partir de uma

questdo aberta, e as suas respostas patenteiam-se na Tabela 5.
Tabela 4. A Arte nas Unidades Curriculares das duas licenciaturas

Unidades Curriculares da Unidades Curriculares da
Licenciatura em Educagao Fisica n | Licenciatura em Educagdo Basica n

Estudos Praticos — Danga Expressdo Plastica 10

Todas as unidades curriculares Expressdao Musical

Sociologia do Desporto Expressdao Dramatica

Histéria do Desporto Expressdo Fisico Motora

Rk R[N w
[GS1 I SN I NS T |

Pedagogia Didatica Especifica das

Expressdes

Na especificacdo das Unidades Curriculares onde consideraram que a Arte esteve
presente, os licenciados em Educacdo Fisica e Desporto indicaram que (implicita ou
explicitamente) foi na Unidade Curricular de Estudos Praticos - Danca que a Arte
esteve mais presente (n=3). Dois estudantes consideraram a presenca da Arte em todas
as Unidades Curriculares e ainda destacaram a Sociologia do Desporto, a Histéria do
Desporto e a Pedagogia (n=1).

Os estudantes licenciados em Educacdo Basica indicaram a Unidade Curricular de
Expressdo Plastica como aquela em que a Arte esteve mais presente (n=10), seguida da
Expressdo Musical (n=5), da Expressdo Dramatica e da Expressao Fisico Motora (n=4),
seguidas das Didaticas Especificas das Expressoes (n=3).

5. Conclusdo

Concluimos que apesar de a acecao de Arte encerrar multiplos significados quer
advindos da linguagem escrita quer das percecdes pessoais de quem o faz, a formagao
inicial ao nivel dos cursos de licenciatura, condiciona as representacfes dos estudantes
relativamente ao seu conceito.

Embora ambos os grupos de estudantes valorizem a Arte, 0 modo como a
concebem e a vivenciaram esta condicionada pelo percurso académico desenvolvido.

Os estudantes do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino
Basico revelam entendimento da Arte no ambito da Expressao, associada aos
sentimentos e emogdes e percecionam a Arte enquanto meio ou mecanismo de
expressao.

Os estudantes do Mestrado em Ensino de Educacéao Fisica entendem que a Arte
estd associada, com a mesma importancia, a criatividade, a estética e a linguagem e
percecionam a operacionalizagdo artistica apenas na sua area disciplinar. Os estudantes
do curso de Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
apresentaram uma perspetiva mais holistica da Arte.
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